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Lidia Kulesza, Sabina Kuska

Slaski escaperoom ,Niy godosz? Niy wyleziesz!”

,Regionalizm poprzez emocjonalny kontakt z ,matg ojczyzng” pozwala zblizac to,

co nasze i mate ku temu, co wielkie...”

Ks. Janusz St. Pasierb

Edukacja regionalna to zintegrowany proces, w trakcie ktdérego osoba poznaje swoj
region i swoje lokalne srodowisko. Pozwala to jednostce uczestniczy¢ w zyciu
spotecznym tego srodowiska, a takze zy¢ zgodnie z przyjetymi tam zasadami

i wartosciami. Dzieki temu wytwarza sie poczucie tozsamosci lokalnej i regionalnej,

a wiezi miedzy mieszkancami tego srodowiska ulegajg zespoleniu. Zajecia z edukaciji

regionalnej pomagajg pielegnowac¢ mitos¢ do matej ojczyzny. Obecnie edukacja

regionalna nabiera coraz wiekszego znaczenia, a na Gérnym Slgsku jest istotna

o tyle, ze obserwuje sie dzi$ zanikanie dialektu slgskiego, tradycji, zwyczajow,

znajomosci historii, przywigzania do matej ojczyzny. Jednym z najwazniejszych

zadan edukacji regionalnej jest zaznajomienie ucznidow z dziedzictwem kulturowym
regionu, w ktérym zyja.

Przed edukacjg regionalng stawia sie dwa gtéwne cele. Pierwszym jest wyposazenie

ucznia w zaséb wiedzy o wikasnym regionie w powigzaniu z szerszg rzeczywistoscig

narodowa, panstwowg, a nawet miedzynarodowg. Uczen powinien poznac historie

(regionu i najblizszej okolicy), jak i geografie. Dodatkowo powinien poznac kulture

swojego regionu, tradycje, zwyczaje, muzyke, taniec, dialekt slgski, spoteczenstwo.

Drugim celem jest wytworzenie wiezi ze Slgskiem i poczucia tozsamosci, dzieki

czemu uczniowie bedg sie identyfikowaé ze swojg ,matg ojczyzng”. Kolejnym celem

jest zachecenie uczniéw do zaangazowania sie w dziatania na rzecz regionu, czy tez
swojej miejscowosci.

Edukacja regionalna ze wzgledu na swdj interdyscyplinarny charakter obejmuje

swoim zakresem liczng grupe szkolnych przedmiotéw nauczania:

e jezyk polski: wiedza o jezyku regionalnym, literaturze regionu, o lokalnych
podaniach ludowych i legendach. Uczen powinien zrozumiec, ze jezyk regionalny,
stanowi nieodtgczny element jego tozsamosci.

e historie: wybrane zagadnienia z historii lokalnej i regionalnej w potgczeniu

z historig powszechng, wiedza o wydarzeniach, bohaterach i strukturach
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politycznych. Uczenh powinien pozna¢ wazne wydarzenia z historii swojej szkoty,
miejscowosci i regionu, znac pobliskie zabytki oraz zwigzane z nimi podania

i legendy.

Realizacja zajeC z edukacji regionalnej wymaga starannego doboru metod i form
pracy. Nalezy uczniéw zaciekawic¢ i zainteresowac, aby skupili swojg uwage

na wybranym zagadnieniu. Poprzez dziatalnos¢ praktyczng, tworczg i ekspresyjng
uczniowie pobudzani bedg do myslenia, uwagi, pamieci i wrazliwosci na piekno

I wartos¢ otaczajgcej rzeczywistosci. Wszechstronnemu rozwojowi osobowosci
uczniéw sprzyjajg dobdér odpowiednich metod i form pracy, wtasciwe formutowanie

zadan oraz motywowanie uczniéw do nauki.

Wskazany bytby wybér takich metod nauczania i form pracy, ktére pozwalajg
jednoczesnie uczy¢ i wychowywac, korelowac operacje intelektualne z dziataniami
praktycznymi uczniow, doznaniami estetycznymi i przezyciami. Przygotowanie

do aktywnego uczestnictwa w zyciu regionu powinno by¢ wspomagane

przez stosowanie metod wyzwalajgcych inicjatywe, samodzielnos¢ w rozwigzywaniu
problemow i umiejetno$¢ pracy w zespole oraz motywujgcych do poszukiwania
wiedzy. Korzystanie z metod aktywizujgcych sprzyjac¢ bedzie efektywnej realizacji
edukaciji regionalnej. Skuteczne bedg metody samodzielnego dochodzenia

do wiedzy: metody sytuacyjne, gry dydaktyczne, burze mézgoéw, dramy, gry
symulacyjne, ,podréze w czasie i przestrzeni”, metody zintegrowane. Ludzie uczg sie
poprzez doswiadczanie i odkrywanie, co bezposrednio determinuje sposob
nauczania. Stad rowniez wniosek, iz uczniowie powinni by¢ aktywnie zaangazowani
w proces uczenia. Osiggajg wtedy lepsze wyniki, jesli uczg sie poprzez wspotprace

I wspotdziatanie ze sobg. Dzieki temu umozliwiajg sobie nabywanie wiedzy, jej

wymiane i konfrontacje.

Przyjeta metodologia zaktada, ze uczenie sie zachodzi poprzez dziatanie. Edukacja

w oparciu o metody aktywizujgce ma charakter dynamiczny.

Metody: escape roomu.
Metoda Escape Room: zaktadata szereg celdéw: rozwijanie postawy kreatywnej,
wzrost motywacji do zdobywania wiedzy, zaangazowanie uczniéw, podniesienie

wiedzy ucznia o samym sobie, udoskonalenie sprawnosci wykorzystania zdobytych
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juz wiadomosci i umiejetnosci, rozwiniecie sprawnosci logicznego myslenia oraz
doswiadczenie sukcesu podczas zmagan z wyzwaniami. Waznym punktem byta
réwniez integracja spotecznosci szkolnej oraz doskonalenie umiejetnosci pracy

w grupie.

Metoda ta jest formg grywalizacji, w ktorej wiedze zdobywa sie przy okazji Swietnej
zabawy. Metoda escape roomu polega na tgczeniu aktywnosci dostepnych w sieci
np. muzyki, quizéw, gier, krzyzéwek, wprowadzeniu elementéw zagadek, szyfrow

i wskazéwek.

Escape room to mozliwos¢ obserwacji uczniow oraz ich zaangazowania w prace
grupowa, a takze okazja do poznawania klasy i jej zasobdw nie tylko edukacyjnych,
ale rowniez tego, w jaki sposéb wspotpracujg, jak dochodzg do porozumienia,

do odnalezienia odpowiedzi na pytanie/zagadke.
Formy pracy: w grupach

Cel gtéwny: ksztattowanie trwatych wiezi z ,matg ojczyzng” i Swiadomosci wiasnych
korzeni. Uczen powinien zrozumie¢, ze jezyk regionalny, wiedza o regionie stanowi

istotny element budowania tozsamo$ci mieszkancéw Goérnego Slgska.

Cele operacyjne - jezyk polski: Uczen:

e dostrzega zroznicowanie stownictwa, w tym rozpoznaje stownictwo
ogolnonarodowe i stownictwo o ograniczonym zasiegu (11.2.1)

e wyrdznia srodowiskowe i regionalne odmiany jezyka (11.2.5)

e postuguje sie oficjalng i nieoficjalng odmiang polszczyzny (11.2.2)

e pisze poprawnie pod wzgledem ortograficznym oraz stosuje reguty pisowni (I1.4.1)

rozumie pojecie gtoska, litera (11.3.5)

Cele operacyjne - historia: Uczen:

umieszcza procesy, zjawiska i fakty historyczne w czasie oraz porzadkuje je

i ustala zwigzki przyczynowo - skutkowe (1.4)

e dostrzega zmiany w zyciu politycznym i spotecznym oraz ciggtos¢ w rozwoju
kulturowym (1.5)

e krytycznie analizuje informacje uzyskane z réznych zrédet i wycigga z nich

whnioski (11.1)

e |okalizuje w przestrzeni procesy, zjawiska i fakty historyczne (l1.2)
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e dostrzega potrzebe poznawania przesztosci dla rozumienia proceséw
zachodzgcych we wspotczesnosci (11.5)
e ksztattuje w sobie poczucie dbatosci i odpowiedzialnosci za tradycje

i popularyzacje dorobku poprzednich pokolen mieszkanek i mieszkancéw Syryni.

Ludzie najlepiej uczg sie poprzez doswiadczanie i odkrywanie, szczegolnie podczas
gier i zabaw. Stad wniosek, iz uczniowie powinni by¢ aktywnie zaangazowani

W proces uczenia.

W szkole metoda pokoju zagadek tgczy w sobie nauke, zabawe, emocje
i zaangazowanie w realizacje wspoélnego celu. Interesujgca historia, interaktywnosc¢
i ciekawie dobrane zadania powodujg, ze uczniowie i uczennice podchodzg

do zaproponowanych zagadnien z wiekszg otwartoscig i zaangazowaniem.

Cato$¢ pokoju zagadek stanowita ciekawa fabuta zwigzana z zyciem Slgzaka.

Na uczniow czekaty tamigtdwki i zadania logiczne ukryte w réznych miejscach
szkolnego muzeum i odpowiednio zaaranzowanej sali gimnastycznej. Uczniowie
musieli wykazac sie wiedzg, sprytem i umiejetnosciami, aby rozwigza¢ ukryte
zadania. Przydatna okazata sie wiedza o historii Slgska, znajomo$¢ $lgskiej gwary

i kultury, ale takze wiedza z jezyka polskiego.

Wszystkie spotkania metodg escape room przebiegaty w mysl zasady: rozwigz
zagadke, a dostaniesz wskazdéwke do rozwigzania kolejnej. Zaproponowatysmy
uczniom rozwigzywanie: krzyzéwek, uktadanie puzzli, rozwigzywanie szyfréw,
wyzwania z wykorzystaniem TiK (LearningApps). Do wykonania zadan niezbedne
byto zeskanowanie kodéw QR, ktére uczestnicy musieli odnalez¢ w sali. Uczniowie
musieli wspotpracowac w grupach oraz rozwigzywacé réznorodne problemy,

dzieki czemu rozwijali swoje kompetencje kluczowe. Po poszukiwaniu wskazowek,
zagadek i rozwigzan, uczestnikom zabawy udato sie odnalez¢ hasto, ktore umozliwito

im ,wyjscie”.
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Slaski escaperoom

Niy godosz? Niy wyleziesz!

Czasem jedno niepozorne zdarzenie moze zmienic bieg naszego zycia. Czasem
jakie$ spotkanie ma wptyw na wszystko, co sie wydarzy w przyszitosci. Jak potoczg
sie Wasze losy po tym, jak przypadkowo znajdujecie tajemniczy eliksir. Oczywiscie
ludzka ciekawos$¢ nie zna granic... jestescie ciekawi, co sie stanie? Jak zakonczy sie

Wasza przygoda?
(Zazywaja eliksir — np. oranzade w kubkach jednorazowych)

| tak oto przenosisz sie do roku 1900, do Syryni roku 1900. Bedziesz towarzyszyt
Karlikowi, odkrywat jego losy i poznawat bogactwo historii i kultury naszego regionu.
Jestes$ gotowy przezy¢ zywot Slgzoka poczciwego?

Jesli tak to ruszej w droga!

Ale pamiyntej: niy godosz? Niy wyleziesz!

l. LldZcie do tego placu, w kerym wszyjsko mo swoj zaczontek tam znojdziesz
piyrsze zadanie.
Gneyjcie do muzem i poszukejcie tam piyrszego zadania!

Pamyntejcie — szukejcie poczgtku! Poczontku zycia”!

Woézek dzieciecy - zawinigtko z zadaniem - zawiniety list:
W liscie zagadka - rozwigzanie to tytut ksigzki i nr strony
Tresé listu:
,Drogi Karlusie! Dréga Frelko z przisztoSci!
Nazywbém sie Karlik, narodziotch sie w Syryni w roku 1900. Miyszkém spotym
Z 6jcami, starzikami, ujkym i ciotkom w jednym dému.
Je zech gryfnym synkym, ale mamulka goddjg 6 mie rojber.
Poccie ze mném! Poznejcie médj los!
Nojprzod podzcie Bierymy pukeltasza i idymy do szkoty! Yno uwazejcie!
Czekajom tam na nas niemieckie rechtory... Rozwiénzcie zadanie, coby sie

dowiedziec, kerb ksibnzka btworzic.”
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Rysunek 1 Kod do zadania z wézka

W ksiagzce znajduje sie informacja:

I. LZnojdliscie ksigzka puzzle i tyz sztyry koperty. Niystety w tyj chwili mozecie
Otworzic ino jedna koperta 6stane niy mogom byc¢ naruszéne. Kero koperta
bbierecie? Otworzcie ta koperta, keré bydzie 6znaczénd 6dpowiedziom

do zadania z puzzlami.”

Po otwarciu odpowiedniej koperty: uczniowie skanujg kod QR i wykonujg polecenie

Rysunek 2 kod do zadania z ksigzki

Rozwigzanie zadania odsyta uczniow do szkolnej tawki i kolejnego zadania.
(,Brawo, udato sie Wam rozwigza¢ zadanie. Ale to nie koniec! Nauczyciel sprawdzi

teraz waszg wiedze. Sigdzcie w szkolnej tawce i rozwigzcie zadanie.”)

Rysunek 3 kod do zadania na tawce

Po rozwigzaniu zadania uczniowie otrzymujg hasto: W byfyju na antryju w szklonce

tyju. Kierujg sie do kuchni, gdzie znajdujg kolejne instrukcje.
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W szklance tyju znajduje sie informacja:

» 1erozki juz wiycie jako byto w niymieckij szkole, ja? Rygor, dyrby i zddnyj
dyskusyje z rechtorym.

Terozki idzie wréci¢ do dom. Ale cicho! BydZcie cicho i ani stowa 6 tym,
Zech oberwot baty 6d rechtora! Jeszcze by mi tatulek w doma poprawiot.
Ale zech je gfodny! Muszéa poszukac jakich maszektow co mamulaka
przed nami skryli. Chladejcie ze mnom! No szukejcie ze mnom! Wartko
bo mamulka zarozki przidom!

Zndadliscie ino chlyb, szpyrké i sol - pra? Co z tego uwarzysz”?

(Uczniowie domyslajg sie, ze chodzi o wodzionke. W naczyniu z napisem wodzianka,

ktére zostato ukryte w kuchennej szafce, znajduje sie kolejny kod QR.)

Rysunek 4 Kod do zadania z naczynia

Rozwigzanie zadania kieruje uczniéw do muzealnej kaplicy, gdzie odnajdujg kolejne

wskazowki i zadanie.

Tekst zadania z kaplicy:

V.

W niedziela po obiedzie jak Zech juz pojod tych wszystkich maszketow co
mamulka nawarzyli, to zech Se fajnie lygnyt na lezance, ale mamulka mi nie
dali pokoju yno mnie wygnali na procesyjo pacholczo. Fest mi sie nie chciato
tam isc! Kery tyz to wymyslyt w niedziela po objedzie kajs chodzi¢? Mamulka
mi wcisli do reki rozaniec i padali: ,Ci$ ku koSciele”. Dobra poszetzech,
pomyslotzech se tyz, ze na pewno bydom tam jakie fajne frelki,

to przynajmniej byda se mog pozagladac.”
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Rysunek 5 Kod do zadania z rézaricem

V. ~Mamulka mieli ganz recht, ze warto chodzi¢ na procesyje. Spotkat zech tam
gryfno frelka, kerej na miano byto Maryjka, a byta ono z Kampy...
Ni ma zech juz taki mtody, pomatu trza mi myslec¢ o Zyniaczce, ale pierwsze
musza iS¢ do roboty i mie¢ swoj geltak. A kaj robi terozki kazdy porzondny
Slgzok? Poécie zy mnom na gruba. Aha czekajcie yno, jeszcze musza oblec
paradny grubski arbaj.
Tam znjodziecie grubski arbaj, kaj sie zaczeta Wasza przigoda,

posznupcie w kapsach i koniecznie zjydzcie klapsznita”!

Wskazdwki i rozwigzanie zadania kierujg uczniéw do nastepnego pomieszczenia,

gdzie w mundurze gérniczym odnajdujg kolejne zadania, czekat na nich réwniez
poczestunek.

Rysunek 6 Kod do zadania z mundurem

VI. ,Piersze miesigce na grubie byty fest cienzkie. Po robocie myslozech yno
o tym, zeby lygnyc¢ do betow na lezanka i spac. Ale z czasem jak Zzech juz
nabrot wprawy we robocie, to zech se przyipomniot o mojej Maryjce ... no i dy¢
w niedziela je zabawa w strazy! Trza obsztelowac ancug i gnac do strazy!
Karlusie i Frelko z przysztosci! Pomozcie mi sprawdzic¢, czy Maryja ma
wszystkie cechy dobrej Slgzoczki.”
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Uczniowie wraz z Karlikiem oceniajg, czy Maryjka ma cechy dobrej Slgzaczki

i czy zna Slgskie piosenki.

Rysunek 7 Kod do zadania Slgzaczka

,A zno ona $lgskie piesniczki’?

Rysunek 8 Kod do zadania muzycznego

, Takich je rod, bo Moja Maryjka to je rychtyk Slonzoczka!

Musza zaczon¢ szporowac! Bydzie weseli”!

Po rozwigzaniu zadania uczniowie kierowani sg do nastepnej stacji, gdzie musza

pomaoc wybra¢ Maryjce tradycyjny slaski stroj weselny.

VII.  ,Mamulka pieczom kofocz, tatulek zbijajg Swinia, ancug weselny wisi

W Sszranku, terozki yno trza oblec Maryjka w jej weselne lonty.”

Zadanie: uczniowie z wycinanek rozsypanych na stole muszg skompletowac
weselny/paradny stréj Slgzaczki.

Po rozwigzaniu zadania uczniowie czestujg sie weselnym kotaczem i kierowani sg
do nastepnej stacji, gdzie dowiadujg sie, jak wygladato zycie Karlika i Maryjki

po Slubie.
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VIIl. ,Terozki je rok 1921. Miyszkomy se z Maryjkom na Buglowcu, kaj my sie
przekludziyli do chatupy po Maryjkowej omie. Fest se przajymy! Zyjymy se
poleku, jo jezdza na kole na gruba na szychta, Maryjka warzi, bigluje,
pokludzo i robi wele chatupy.

Wiosnom jak sie yno trocha tocieplyto kamraty z gruby coroz czynsieyj zaczty

godac, ze chnet bydzie powstanie... Jo tyz pojda”

Znajdz w sali informacje o koledze Karlika, z ktérym byt w powstaniu. Pod jego

nazwiskiem Kryje sie zadanie.

Rysunek 9 Kod do zadania Powstaniec

Rozwigzanie prowadzi do skrzyni, w ktorej ukryto zakodowane hasto.
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Hasto: To ziemia, na ktérej rodzg sie diamenty.

O00000o0o00ooooOoogooogooogoooogooogooo

Zeby opusci¢ pokdj zagadek, uczniowie muszg podaé klucz do wyjscia: ,To ziemia,

na ktorej rodzg sie diamenty”.

Podsumowanie: Uczniowie oceniaja, ktdre zadania podobaty im sie najbardziej,
ktére sprawity im trudnos$é. Czy dzieki zadaniom udato im sie dowiedzie¢ wiecej

na temat matej ojczyzny i jezyka regionalnego. Prosimy, by okre$lili, czy taka forma
nauki wydaje im sie interesujgca i czy bedg chcieli wzig¢ udziat w escape roomie
po raz kolejny.
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Anita Kwiaton
Cats are bigger than mice!

Stopniowanie przymiotnikdw. Scenariusz lekcji z jezyka angielskiego.

Rysunek 4 Autorka tekstu, Anita Kwiatori

Temat: Cats are bigger than mice! Cwiczenia utrwalajgce.

Cel: potrafie poprawnie stopniowaé przymiotniki w jezyku angielskim

Formy pracy: indywidualna, zbiorowa

Metody pracy: podajgce, eksponujace, problemowe, praktyczne

Materiatly pomocnicze: platforma GSuite, wybrane aplikacje i narzedzia internetowe

Umiejetnosci (zgodne z Podstawg Programowg):
Rozumienie wypowiedzi (I1)
e Znajdowanie w wypowiedzi okreslonych informacji

e Znajdowanie w tekscie okreslonych informacji

Tworzenie wypowiedzi (I11)

e Opisywanie zwierzat

e Przedstawianie faktow z terazniejszosci
Inne

e Wspodtdziatanie w grupie

e Przekazywanie w jezyku polskim informacji sformutowanych w jezyku angielskim

Przebieg lekcji

Czes¢ wstepna:

a. przywitanie uczniéw

b. rozgrzewka jezykowa - pytania: How are you today? What'’s the date? What time
is it? When’s your birthday? What time is it now? What’s your favourite season?

a) zapisanie tematu lekcji, zapoznanie z celem lekcji (wyjasnienie)
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Czes¢ wihasciwa:

a) wprowadzenie do tematu
Wykorzystanie filmikow na temat stopniowania przymiotnikéw celem przypomnienia
zasad w jezyku angielskim

Film 1 dostepny online [dostep:10.02.2022]

slow slower the slowest

Rysunek 5 Slajd z filmu na temat stopniowania przymiotnikow.

Film 2 dostepny online [dostep:10.02.2022]

= » Youlube P . =

b) omowienie zasad stopniowania przymiotnikdw w jezyku angielskim (stopnien

WYyZszy, najwyzszy, porownania) z wykorzystaniem strony Loip Angielski Online

dostepny online [dostep:10.02.2022]
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https://www.youtube.com/watch?v=KpzrmoW_gwc
https://www.youtube.com/watch?v=2fQb7_KUs3A
https://loip.pl/stopniowanie-comparison/
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STOPNIOWANIE REGULARNE

(compah;on)

9+opier’1 §+OPi8ﬁ
rc’)wny wy'zszy

l—sylalaowe rast raster

er
vger

Z-C;ylaloowe b busier
' F more
more
more nelrf
more |

3-9y|abowe read more

Rysunek 6 Slajdy z prezentacji na temat stopniowania przymiotnikow.

' STOPNIOWANIE NIEREGULARNE

(lr‘reaular comparlson)

cs+opieh 6+opieh

réwny wyzszy
better
worse

smaller
Larther/further

prz miothiki
(adjectives)

prz stowki  we better
(adverbs) worse
ttle less

movre
Farther/further |

c) utrwalenie stopniowania poprzez wykonanie ¢wiczen online w programie
Wordwall, AGENDA Web oraz Learning Apps (stopniowanie poziomu trudno$ci)
dostepny online [dostep:10.02.2022]
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https://wordwall.net/pl/resource/950767/angielski/stopniowanie-przymiotników
https://agendaweb.org/exercises/grammar/comparison/comparative-superlative-forms
https://learningapps.org/2723733
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0:07 s

Fast

A B
Fast, Fast, Fast,
Faster, Faster, the § more fast,
The Faster Fastest the faster
@ 128 > ca
Stopniowanie przymiotnikéw & udestepny
0:10 40

Olais
person

in the class.

B ] 3z18 > r2

)52 Brainy 5 klasa / Unit 3/ Degrees of comparison 2 Udostepni|
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o4

WEB -

https:/fagendaweb.org

» Comparatives - exercises Comparative & superlative forms

» Comparative / superlative

positive comparative  superlative

» Comparison - intermediate

b As ... as / like... - exercises [ ) ) oldest
e smat - () | )
late ( ] l
happy | ] l
( | | easiest
[ Jmoredifficut [ ]
( I | most fortunate
() moreboring [ ]
good ( ] l
[ J | | worst

Rysunek 8 Zrzut ekranu w programie AGENDA Web

LearningApps.org

X
Q comparative and superiative” | &8 Przegladaj aplikacje | # Stworz aplikacje | =] Utworz kolekcje & Zaloguj sie
Adjectives multiple choice 2018-08-13 (20161103

1/9

| am ... than my sister.

O the oldest

Rysunek 9 Zrzut ekranu w programie LearningApps
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d) filmik (¢wiczenie) utrwalajgcy poszczegdlne stopnie przymiotnikow dostepny
na stronie ISLCOLLECIVE

Adjectives/ Comparatives/ Superlatives
moralesvm12 . May 23, 2019 46365 plays 273 faves | 783 copies

1. The wall shows pictures of the dogs at the
university. Select the right answer.

N .

v ‘ i

= 7 k]
| Q

WIECEJ FILMOW nvolm.lbe

v > o <> 4 Q Lo

Student answers Assign as HW Problem? Embed Copy & Edit Favorite Say thanks
Rysunek 10 Zrzut ekranu w programie iSLCOLLECTIVE
e) opis postaci z uzyciem przymiotnikdw w stopniu wyzszy i najwyzszym z uzyciem

éwiczen w Liveworksheets

[ Gomparatives and Superlatives ]

/1) James is l J than Tom. ( fat)

[ )

2) Tomis ... commrrrrmrssrr e s s ssre e -ee . than Robert. (slim )

J

3) Robert is the [ ceeeee (fat)

/1) Johnis [ ] ....... than David. (young)

]

2) OlIVEr iS......Tiiems s ssssessas sersrsssa sessessanssn aes sunsenoas than David. (old)

3) Johnis the [] (young)
S J
/1) The leopard is ;J ......than the rabbit. (fast) \

2) The turtle is SQMn the rabbit. (slow)

3) The leopard is the :].(fast)
- >

1) The bicycle is %Jthan the car. (comfortable) \
2) The plane is [:than the car. (comfortable)

3)Theplanelsthe ... Tiiiisiiainiecssasssieseesccsasscsssonss (comfortable)

Bicycle /

Rysunek 11 Zrzut ekranu w programie Liveworksheets
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https://en.islcollective.com/video-lessons/adjectives-comparatives-superlatives
https://www.liveworksheets.com/worksheets/en/English_as_a_Second_Language_(ESL)/Comparatives_and_superlatives/Comparative_and_Superlative_to123332ts
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Czes¢ koncowa:
a) podsumowanie lekciji

b) ocena wiasna uczniéw w postaci ankiety ewaluacyjnej

Ankieta ewaluacyjna:
1) Czy podobaty Ci sie dzisiejsze zajecia?
a) TAK b) NIE

2) Czy odpowiadato Ci tempo pracy?
a) TAK b) NIE

3) MNajbardziej podobato mMi S8 .,

4) MNajwiekszg trudnosc sprawifo Mi e ———.

5) Jak oceniasz swojg prace na lekgji { skala 1-3)
1 2 3 4 5

Rysunek 12 Ankieta ewaluacyjna lekcji, materiat wtasny autora

C) pozegnanie

Anita Kwiaton
Nauczyciel jezyka angielskiego

Sportowa Szkota Podstawowa nr 2 im KEN w Radlinie
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Justyna Michalik
Podejscie zadaniowe do nauczania i uczenia sie jezyka obcego

ucznidéw | etapu edukacyjnego.

Charakterystyka dziecka w mtodszym wieku szkolnym

W okresie pdznego dziecinstwa zachodzi szereg zmian w rozwoju, poznawczym,
spotecznym, emocjonalnym, moralnym, w osobowosci, w sprawnosciach jezykowych
i komunikacyjnych u dzieci. Okres péznego dziecinstwa rozpoczyna sie w wieku 6-7
lat, a konczy sie wejsciem w okres dorastania 10-12 lat (Michalik 2021,

za: Kotodziejczyk 2011). Rozpoczecie nauki szkolnej w wieku 7 lat jest zwigzane
gtébwnie ze zdobywaniem wiedzy, ktéra stanowi podstawowg aktywnosc¢ dziecka,
réwniez w nastepnych latach jego zycia. Jak podkresla Anna Kotodziejczyk (2011)
zmiany rozwojowe dokonujgce sie na przestrzeni 6 lat nie odznaczajg sie szczegolng
intensywnoscig w poréwnaniu z etapem poprzednim czy nastepnym, niemniej jednak
wiedza zdobywana w okresie p6Znego dziecinstwa jest motorem do zachodzacych

zmian w tym i nastepnym okresie zycia?.

Jak konstytuuje Kotodziejczyk (2011) rozwoj poznawczy w okresie poznego
dziecinstwa jest zwigzany gtdéwnie z eksperymentowaniem, rozbudzajgcym u dzieci
ciekawosc¢ swiata, ktore implikuje zmiany zwigzane z poszerzeniem wiedzy dziecka,
a zmiana otoczenia, ktéra jest zwigzana z rozpoczeciem nauki szkolnej, powoduje
tworzenie sie obrazu u dziecka na temat otaczajgcej go rzeczywistosci (Michalik,
2021, s. 139). Maria Gierowska (1985) jest z kolei zdania, ze wraz z wyzej
wymienionymi zmianami zaczyna sie rowniez tworzy¢ wiedza spoteczna

oraz zachodzg rowniez zmiany w zakresie sgddw, ocen moralnych i postepowania
moralnego. Jak podaje Wieszczeczynska (2011) procesy poznawcze rozwijajg sie
dzieki duzej aktywnosci sensomotorycznej dziecka, dlatego tez istotng role
odgrywajq: spostrzezenia wzrokowe, stuchowe, doswiadczenie ruchowe

oraz dotykowe rozwijajgce sie w trakcie manipulowania przedmiotami (s. 64).

! Zob. Michalik, J. (2021). Motyw odwagi w literaturze dla dzieci, a ksztattowanie systemu wartosci dziecka w
miodszym wieku szkolnym. Edukacja Elementarna w Teorii i Praktyce, 16(1(59), 137-149.
https://doi.org/10.35765/eetp.2021.1659.10

2 W niniejszym artykule termin wiek wczesnoszkolny jest stosowany zamiennie z terminami pézne dzieciristwo
oraz mtodszy wiek szkolny. Terminy odnoszg sie do okresu rozwojowego przypadajacego na lata pomiedzy 7
a 10 rokiem zycia (Stefanska-Klar, 2005, s. 130).
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Na podstawie przytoczonego fragmentu mozna wysung¢ kilka podstawowych zasad

nauczania jezyka obcego na | etapie edukacyjnym. Nalezg do nich:

» systematyczne rozwijanie umiejetnosci postrzegania — zadania powinny byc¢
skonstruowane tak, aby przyczyniaty sie do rozwoju umiejetnosci w tym zakresie.
Wszelkiego rodzaju media, zabawy, drama czy majsterkowanie rozwijajg te
umiejetnosci. Postrzeganie wzrokowe moze zostaé rozwijane gtéwnie poprzez:
¢cwiczenia oparte na dziataniach dziecka, do ktorych nalezg m.in. rysowanie,
wycinanie, klejenie, uktadanie obrazkdéw z puzzli. Rozwdj prawidtowej percepciji
wzrokowej wspomagajg rowniez ¢wiczenia, ktore bazujg na zgadywaniu
brakujgcego elementu ilustracji (Hellwig, 1995, s.72, za: Wieszczeczynska 2011).

« aktywizacja jak najwiekszej ilosci zmystéw tj. wykorzystywanie wszystkich
zmystow dziecka, prezentujgc nowe tresci przy uzyciu bodzcéw: wzrokowych,
stuchowych, kinestetyczno - ruchowych, dotykowych i smakowych. Jedng
z metod opartych na tych wymienionych zatozeniach jest TPRS®.

« pogladowos¢ — pod terminem poglgdowosci rozumiemy proces nauczania oparty
na konkretnych, potgczonych z doswiadczeniem uczniow pogladowych tresciach,
skierowany na przedmioty, a nie na symbol stowny. Prezentacja tresci powinna
odbywac sie z zastosowaniem takich pomocy dydaktycznych jak: realne
przedmioty, rekwizyty czy obrazki. Natomiast warstwa werbalna powinna by¢

wsparta ilustrujgcymi obrazami (Wieszczeczynska 2011, s. 66)%.

W mtodszym wieku szkolnym zachodzg rowniez zmiany zarbwno w rozwoju
spotecznym, jak i emocjonalnym dziecka. Cechg charakterystyczng tego etapu zycia
jest zmiana w relacjach spofecznych, ktéra charakteryzuje sie asymilacjg z grupg

réwiesniczg. Siegajgc do lat 60. ubiegtego wieku, nalezy wskazaé, ze Jean Piaget,

3 Metoda TPR nie opiera sie tylko na aktywizacji jak najwiekszej liczby analizatoréw, lecz réwniez uczenia sie
poprzez dziatanie. TPR ktadzie gtéwny nacisk na rozwijanie umiejetnosci rozumienia ze stuchu i pojawia sie
w receptywnej fazie procesu nauczania, poprzedzajgcej mowienie. W tej fazie dzieci reagujg na polecenia
czy wypowiedzi nauczyciela niewerbalne, przy uzyciu: mimiki, gestéw i jezyka ciata (Wieszczeczynska, 2011,
S. 66).

4 Definiujgc pojecie pogladowosci nalezy wskazaé badania prowadzone w latach 60. przez Diickera i Tauscha.
Jak wskazujg autorzy prowadzonego eksperymentu nauczanie oparte na zasadzie poglgdowosci jest
skuteczniejsze. W eksperymencie braty udziat 4 grupy badanych z tego samego przedziatu wiekowego.
Kazda z grup badanych stuchata tego samego tekstu, ktérego tematem byty $winki morskie. Grupa 1
wystuchata tekstu bez materiatu poglagdowego, 2 grupa miata w trackie stuchania do dyspozycji obrazek lub
zwierze, 3 grupa — spreparowany model zwierzecia, 4 grupa zwierze zywe. Jak podali autorzy prowadzonego
eksperymentu wyniki grupy 4 w stosunku do 1 byty 0 40% lepsze. Prezentacja obrazka wptyneta na duzo
lepsze zapamietywanie informaciji, przy czym badani z grupy 4 podawali dodatkowe informacje, ktére nie
pojawiaty sie w tekscie, a byly wynikiem obserwacji zywego zwierzecia (Maier, 1991, s.38).
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opisujgc model rozwoju moralnego dziecka, zauwazyt, ze rozumowanie moralne,
podobnie jak rozwéj poznawczy, jest sterowany przez dwa czynniki: czynnik
wrodzony i srodowiskowy. Zdaniem autora rozwaj ten przebiega dwuetapowo. Oparty
dotad o szacunek wobec autorytetu osoby dorostej - moralnos¢ heteronomiczna,
przechodzi w pdznym dziecinstwie we wzajemny szacunek, rownos¢

i sprawiedliwos¢ - autonomia moralna (Michalik, 2012, s. 140). Emocje odgrywajg
szczegolng role we wczesnoszkolnym nauczaniu jezyka obcego. Jak podaje Halina
Stasiak (2000) zadaniem nauczyciela jest wspieranie pozytywnych emocji,

poprzez dobor odpowiednich tresci, form i metod pracy. Dodatkowo, jak wskazuje
autorka, program wczesnoszkolnej nauki jezykow obcych powinien zawierac¢ zestaw
takich elementow, ktore umozliwig elastyczne ich dopasowanie w trackie lekciji
(Stasiak 2000, s. 426).

Z kolei rozwéj osobowosci w poznym dziecinstwie jest podyktowany zmianami
Zwigzanymi z zainteresowaniami, uczuciami, temperamentem, zdolnos$ciami,

jak réwniez z procesami motywacyjnymi dziecka. W mtodszym wieku szkolnym
nastepujg u dziecka zmiany w obrazie wtasnej osoby, ktdére wyrazajg sie
dostrzeganiem roznorodnych cech zewnetrznych, jak réwniez cech dyspozycyjnych.
Dziecko w mtodszym wieku szkolnym wyraza swoje checi i pragnienia oraz formutuje
pierwsze sgdy normatywne, a samoakceptacja odgrywa szczegolnie wazng role

dla rozwoju osobowosci dziecka w tym okresie zycia (Michalik 2021, s. 141). Jednym
z czynnikow utrzymujgcych motywacje do uczenia sie na | etapie edukacyjnym jest
sukces i zwigzana z nim nagroda. Role nagrody mogg petni¢: ocena, pochwata
nauczyciela czy aprobata grupy klasowej. Z tym ze nagroda powinna sie pojawi¢

po wykonaniu okres$lonego zdania. Badania prowadzone w tym zakresie wykazaty,
ze sukces odroczony w czasie staje sie dla dziecka zjawiskiem abstrakcyjnym

i przestaje by¢ motywujgcy®. Do czynnikow motywujgcych wymienionych w literaturze
przedmiotu nalezg: odgrywanie rél, zabawy, konkursy, wzbudzenie radosci

do uczenia sie poprzez uswiadamianie uczniom ich wtasnych umiejetnosci

i wzmacnianie i pozytywnej samooceny, przychylny i niekarcacy stosunek

do uczniow. Maier (1991) wskazuje réwniez na motywujgcy stosunek do nauczyciela,

konstytuujgc, ze im bardziej dziecko identyfikuje sie z nauczycielem, tym wieksze

5 Zob. Maier W. (1991). Fremdsprachen in der Grundschule. Eine Einfiithrunf in ihre Didaktik und Methodik.
Langenscheidt. Berlin.
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zachodzi prawdopodobienstwo, na lepszy stosunek dziecka do jezyka obcego.
Pozytywny stosunek do nauczyciela jest podstawg motywacji do nauki, pomagajgc
w ,przetamaniu etnocentrycznej postaw i wytworzenia dobrego nastawienia

do przedstawicieli obcej kultury, ktorych ucielesnieniem jest wiasnie ich nauczyciel”

(Wieszczeczynska 2011, s. 80).

Podejscie zadaniowe — terminologia

Opublikowanie pozioméw progowych w roku 1975 (Threshold Level 1975) dato
poczagtek nowemu kierunkowi w dydaktyce — podejsciu komunikacyjnemu®. Od tego
momentu az do ukazania sie w roku 2001 Europejskiego systemu opisu ksztatcenia
Jezykowego (ESOKJ): uczenie sie, nauczanie, ocenianie nie udato sie poczyni¢
krokow, ktére wptynetyby pozytywnie na ksztatcenie jezykowe’. Uksztattowanie
podejscia zadaniowego w ramach metodologii komunikacyjnej nie pojawito sie z dnia
na dzien, lecz byto efektem poszerzania sie Unii Europejskiej — zmian spotecznych,
ekonomicznych i politycznych zachodzacych w jednoczgcej sie Europie (Jankowska,
2011, s. 11), a publikacja ESOKJ wywotata fale dyskusji zaréwno nad nauczaniem,
jak i uczeniem sie jezykow obcych. Zgodnie z powyzszym przyjmuje sie, ze podejscie
zadaniowe jest swego rodzaju continuum podejscia komunikacyjnego, nadajgc mu
inny ksztatt. Idea kompetencji komunikacyjnej jest $cisle zwigzana z ,kompetencjg
jezykowq”, ktora swoimi korzeniami siega lat 60-70., wtedy pojawienie sie lingwistyki
Noama Chomysky’ego w Stanach Zjednoczonych spowodowato zachwianie sie
podstaw dydaktyki jezykowej. Na bazie pojecia kompetencja jezykowa zrodzita sie
idea kompetencji komunikacyjnej. Amerykanski lingwista krytykowat typ lingwistyki
na ktorej opieraty sie: metoda audiolingwalna oraz sytuacyjna. Chomsky rozroznia
kompetencije od preformac;ji, definiujgc te pierwszg jako wrodzong zdolnosc¢
rozméwcy do tworzenia nowych wypowiedzi, z ktorymi nigdy wczesniej sie nie
zetknat. Z drugiej jednak strony socjolingwisci zaczeli bada¢ aspekty spoteczne

produkcji jezykowej a John Austin i John Searle traktowali jezyk jako narzedzie

6 W roku 1972 grupa ekspertéw Rady Europy analizowata tzw. minimum progowe kompetenciji jezykowej, po
osiggnieciu ktérego uczacy sie bylby w stanie postugiwac sie jezykiem obcym w sposdb samodzielny.
Poziomy progowe miaty charakter nowatorski, ktére staty sie bazg podejscia funkcjonalno-pojeciowego. Wraz
z ich pojawieniem zmieniata sie koncepcja nauczania: koncepcja behawiorystyczna zostata zastgpiona przez
psychologie kognitywna, ktéra traktuje nauczanie jako proces aktywny skoncentrowany na uczacym sie
(Jankowska 2011, s. 18)

" Projekty opracowane przez Rade Europy: 1996, 1998, 2001 (Jankowska 2011).
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komunikacji®. Pojecie kompetencji komunikacyjnej zostato wprowadzone przez Della

Hymesa - socjolingwiste amerykanskiego, a zbieznos¢ wielu badan prowadzonych

w tym czasie w rozszerzajgcej sie Europie byta impulsem do powstania podejscia

ukierunkowanego na dziatanie. Ponizszy schemat przedstawia ewaluacje celéw

nauczania / uczenia sie jezykdw obcych.

JEZYK

-

1970

KOMUNIKACJA
JEZYK
1970-2000

DZIALANIE SPOLECZNE

KOMUNIKACJA
JEZYK

Poréwnujgc podejscie komunikacyjne i perspektywe zadaniowg, wyrézniono

nastepujgce sktadowe, w zwigzku z ktorymi dokonano analizy. Nalezg do nich:

uczacy sie, cel ksztatcenia, podstawowe dziatania, podstawowe zasady, podstawy

teoretyczne, ewaluacja. Analiza zostata przestawiona w postaci tabelarycznej.

Tabela 1 Analiza podejscia komunikacyjnego i perspektywy zadaniowej w nauczaniu jezykéw

Skiadowa

Podejscie komunikacyjne

Podejscie zadaniowe

uczacy sie

uzywanie jezyka w sytuaciji

egzolingwalnej®

wyczulenie na edukacje
réznojezyczng

i roznokulturowg

cel ksztatcenia

wyksztatcenie umiejetnosci
komunikacji w jezyku

obcym

wyksztatcenie umiejetnosci
dziatania z innymi

za pomocg jezyka obcego

podstawowe dziatania

produkcja, recepcja ustna

I pisemna

interakcja i mediacja

podstawowe zasady

koncentracja na osobie
uczacej sie;
aspekty spoteczne

| pragmatyczne komunikaciji

koncentracja na grupie;
aspekty spoteczno-
- kulturowe i pragmatyczne

komunikaciji

8 Zob. J. Austin (1962) How to Do Things with Words

9 Wprowadzony przez R. Porquiera (1984) termin komunikacja egzolingwalna odsyta do sytuaciji, w ktérych
interlokutorzy nie mog g lub nie chc g komunikowa¢ sie za pomocg jezyka pierwszego, gdyz nie posiadajg
wspolnego jezyka pierwszego lub te z wybierajg inny jezyk komunikacji. Kiedy uczestnicy interakgciji
komunikujg sie we wspdlnym jezyku pierwszym, mamy do czynienia z komunikacjg endolingwalng (zob. S.

Piotrowski 2013: s. 118)
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podstawy teoretyczne

Przenikanie sie teorii
lingwistycznych z teoriami
uczenia sie jezykow
(wedtug podejscia

komunikacyjnego)

Dziatanie ukierunkowane
na cele socjokulturowe

I spoteczne

ewaluacja

ewaluacja kompetencji

komunikacyjnej

Zastosowanie i stworzenie
narzedzi autoewaluac;ji

I ewaluacji ksztattujgcej

Podejscie zadaniowe — rozwigzanie praktyczne

Rysunek 11 Mapka krélestwa

Pomyst na dtugofalowy projekt, ktéry petni réwniez funkcje motywacyjng, zostat

zaczerpniety z programu Rockets (Kubica 2012, Spiewak 2015). Cato$é jest

opracowana w jezyku angielskim, dlatego tez na potrzeby niniejszego artykutu

projekt motywacyjny zostat opracowany w jezyku niemieckim. Kazdy uczen

otrzymuje mapke do projektu (rys.1) a jego zadaniem jest zbudowanie wiasnego

krolestwa, do ktérego elementy (na karcie pracy) mogg zdobywacé na kazdej lekcji,

W zamian za pozgdane zachowania jezykowe (rozmowy na temat krélestw miedzy

uczniami rozgrywaja sie w jezyku obcym - niemieckim)

W trakcie trwania kazdej lekcji uczniowie zdobywajg tzw. ztote monety (Goldmiinzen)

(rys.2), za ktére moga kupi¢ roznorodne elementy dla swojego krélestwa (rys.3)
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Rysunek 12 Goldmtinzen

das Schloss

die Krone

die Prinzessin -

der Bogen

das Schwert

der Diamant

Rysunek 13 Karta pracy do projektu, materiat wtasny autora

Obrazki mogg zosta¢ przygotowane w kolorze, mogg to by¢ réwniez kontury
do samodzielnego zakolorowania przez uczniéw. Kazdy z elementéw mozna zdobyé
za okreslg liczbe ztotych monet, za okreslong przez nauczyciela stawke. Na koncu
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pracy projektowej uczniowie tgczg swoje krolestwa w jedno mocarstwo (Grof8macht),

ktére zostaje zaprezentowane na lekcji podsumowujgce;.

Tworzenie krolestwa jest jednym z przyktaddw zastosowania pracy projektowe;j

W hauczaniu ucznidw | etapu edukacyjnego i moze zosta¢ zastgpione réwniez inng

tematykag np. tworzeniem wioski indianskiej, uktadu planetarnego czy wyspy skarbow.
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Justyna Michalik

Zespot Szkét nr 1 w Wodzistawiu Slgskim
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Justyna Stepien, Monika Straczek-Grolik

Scenariusz zajec zintegrowanych ,Polskie symbole narodowe”.

Temat: Polskie symbole narodowe. Scenariusz zaje¢ zintegrowanych dla klasy
pierwsze;.

Temat bloku: Tajemnice Swiata.

Temat dnia: Polskie symbole narodowe.

Kompetencje kluczowe:

e Porozumiewanie sie w jezyku ojczystym;

e Umiejetnos¢ uczenia sie;

e Kompetencje spoteczne i obywatelskie;

¢ Inicjatywnosc i przedsiebiorczosc;

e Swiadomos¢ i ekspresja kulturalna.

Temat edukacji polonistycznej:

Rozmowa na temat naszej Ojczyzny, piekna przyrody, krajobrazow. Recytacja
wiersza Wiadystawa Betzy ,Katechizm matego dziecka’.

Temat edukacji muzycznej:

Spiewanie hymnu narodowego - ,Mazurek Dgbrowskiego”. Wyjasnienie wyrazu
"hymn". Przypomnienie o zachowaniu godnej postawy podczas $piewania i stuchania
hymnu narodowego. Zaspiewanie piosenki ,Jestem Polkg i Polakiem”.

Temat edukacji spotecznej:

Integracja zespotu klasowego podczas wspdlnego Spiewania i pracy w grupach.
Szacunek do symboli narodowych.

Temat edukacji plastycznej:

Wykonanie pracy plastycznej z okazji Swieta Niepodlegtosci.

Cel gtéwny: Zapoznanie dzieci z symbolami narodowymi Polski.
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Cele operacyjne:

Wiadomosci:
e poznaje symbole narodowe Polski;

e wyjasnia znaczenie symboli narodowych w zyciu kazdego cztowieka.

Umiejetnosci:

e wymienia symbole narodowe;

e Spiewa hymn narodowy;

e Spiewa piosenke ,Jestem Polkg i Polakiem”;
e recytuje z pamieci wiersze;

e zna date Swieta Niepodlegtosci;

e odpowiada poprawnie na zadane pytania;

e wykonuje uktad taneczny;

e wykonuje prace plastyczna.

Postawy:
e wie, jak zachowac sie podczas $piewania hymnu narodowego;
e jest dumny z tego, ze jest Polakiem;

e potrafi wspotdziatac w grupie.

Metody pracy:
¢ Metody podajgce: pogadanka, praca ze zrédtem drukowanym
e Metody problemowe: burza mézgdéw

¢ Metody praktyczne: ¢wiczenia, taniec, Spiew

Formy pracy:
e Praca jednostkowa
e Praca zbiorowa

e Praca grupowa

Srodki dydaktyczne:
Symbole narodowe (flaga, godto, hymn narodowy), kotyliony biato - czerwone, film
animowany ,Polak maty”, piosenka , Jestem Polkg i Polakiem”, mapa Polski, kredki,

klej, brystol, plansza z wazonami i mapami.
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Podstawa programowa:

Edukacja polonistyczna:

1.1-1.1, 1.1-1.1.b 1.1-1.2c 1.1-1.3d
Edukacja muzyczna:

1.1-3.1a 1.1-3.1b 1.1-3.2d

Edukacja spoteczna:

1.1-5.4 1.1-5.6 1.1-5.8
Edukacja plastyczna:
2.0-1.1a 2.0-1.1c 2.0-2.1 2.0-2.8

Przebieg zajec:

o gk~ w N PE

Przywitanie dzieci - muzyczna powitanka. Kartka z kalendarza.

Spiewanie piosenki ,Jestem Polkg i Polakiem’.

7

Wprowadzenie do tematu zaje¢ za pomocg filmu edukacyjnego ,Polak maty”.

Rozwigzywanie zagadek.

Polskie symbole narodowe — wykonanie pracy plastycznej.

Omaowienie pracy plastycznej zwigzanej z symbolami narodowymi,
zaspiewanie hymnu narodowego, przypomnienie o zachowaniu godne;j
postawy podczas Spiewania hymnu.

Odegranie tanca — ,Pisk Biatego Orta”.

Podsumowanie zajec¢- odczytanie wiersza Wiadystawa Betzy ,Katechizm

matego dziecka’.

Justyna Stepien
Monika Straczek-Grolik
Nauczycielki edukacji wczesnoszkolnej

Szkota Podstawowa nr 1 im. Adama Mickiewicza

w Radlinie
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Krzysztof Witosz
Demobilizacja sit powstanczych w okresie czerwca i lipca 1921 r.

jako ostatni akord zrywu zbrojnego.

W drugiej dekadzie czerwca 1921 roku walki zbrojne zwigzane z Il powstaniem
Slgskim stopniowo wygasaty. Na froncie potudniowym, po bitwie olzanskiej,
intensywnosc¢ dziatan wyraznie zmalata. Kreslone przez gen. Bernharda von Hulsena
plany zwigzane ze wznowieniem przez Selbstschutz dziatan zaczepnych z rejonu
Raciborza na kierunku rudzko - rybnickim nie zyskaty akceptacji
gtbwnodowodzgcego sit niemieckich gen. Karla Hoefera. Pozycje nad Odrg zostaty
niebawem obsadzone przez zotnierzy wojsk sprzymierzonych. Byto to wynikiem
podijecia przez nieprzyjazne sobie strony negocjacji politycznych, ktérym patronowata

Miedzysojusznicza Komisja Rzgdzgca i Plebiscytowa (MKRIP).

13 czerwca 1921 roku zostata wydana przez ministra spraw wojskowych

gen. Kazimierza Sosnkowskiego szczegotowa instrukcja w sprawie likwidacji
powstania. Okreslata ona sposéb postepowania wtadz wojskowych wobec osob
zaangazowanych w czyn zbrojny, jak i precyzowata kwestie techniczne zwigzane

z demobilizacjg personalng oraz materiatowg. W oparciu o ministerialng instrukcje
zostat tego samego dnia wydany przez Naczelng Komende Wojsk Powstanczych
(NKWP) rozkaz o demobilizacji slgskiej armii powstanczej. Miata ona przebiegac
dwuetapowo. W etapie przygotowawczym miano zabezpieczy¢ sprzet wojskowy
(bron, amunicje, sprzet saperski, srodki fgcznosci oraz sprzet medyczny), zas

w etapie drugim - wiasciwym - dokonac¢ rozwigzania oddziatéw frontowych i tylowych,
wyptacenia zalegtego zotdu i przejscia powstancow do cywila. Jednoczesnie w celu
zapewnienia bezpieczenstwa w skali lokalnej zdemobilizowani powstancy mieli
zasilic formowane na gruncie powiatowym Milicie Gminne. Ponadto z ramienia
NKWP wytypowano oficeréow tgcznikowych majgcych koordynowac akcje
demobilizacyjng przy poszczegdlnych grupach wojsk powstanczych (w przypadku
Grupy ,Potudnie” za tg kwestie odpowiedzialny byt kpt. Stanistaw Sadowski).

Strona polska zdawata sobie sprawe z wagi zagadnienia, bowiem chodzito nie tylko
0 wykazanie sprawnosci organizacyjnej i dyscypliny wobec aliantow, ale i ludnosci

miejscowej, ktora w wiekszosci przypadkéow w wydatny sposdb pomagata stronie
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powstanczej i dla ktérej czyn powstanczy stanowit zapowiedz funkcjonowania
panstwa polskiego na gornoslgskim terenie oraz kontestatorow, ktorzy nie chcieli
przerwania walki (tzw. bunt oficerski Grupy ,Wschod”). Liczono sie rowniez

z prowokacjami ze strony niemieckie;.

~,Powstancy! Powstanie osiggneto swoj cel najblizszy”. Tymi stowami rozpoczynat sie
wydany przez NKWP 13 czerwca 1921 roku rozkaz specjalny, ktérego dalsza czes¢
brzmiata ,Dzis nie ma Niemca, jako przedstawiciela jakiejkolwiek witadzy, chocby
zaleznej od aliantéw na zdobytej przez Was cze$ci Gérnego Slgska. Polski lud
Gornego Slaska stanat silng nogg na swojej ziemi jako jej wiasciciel. Granice
zdobytego przez Was obszaru zabezpieczajg wojska alianckie. Oddziaty niemieckie
wycofujg sie sprzed naszego frontu poza obszar plebiscytowy pod kontrolg wiadz
koalicyjnych. Bezpieczenstwo i porzgdek w kraju zabezpieczymy pod kierownictwem
Komisji Miedzysojuszniczej, tworzgc milicje powiatowg. Niebawem zapadnie decyzja
koalicji w sprawie naszego kraju. Wyscie im udowodnili, ze Gérny Slask jest polski.

Wobec tych pomys$inych wynikow przechodzimy do demobilizaciji”.

14 czerwca 1921 roku Komisja Miedzysojusznicza powotata cztery komisje alianckie
majgce sprawowac nadzor nad wypetnieniem przez obie strony warunkéw
zawieszenia broni. Zostaty one rozmieszczone w Olesnie, Strzelcach Opolskich,

Ujezdzie i Raciborzu, zas ich sktad tworzyli oficerowie francuscy, angielscy i wioscy.

Jednoczes$nie tego dnia strona polska powofata wtasne komisje likwidacyjne - gtéwng
w Szopienicach i 9 komisji powiatowych w: Lublifcu, Ponoszowicach, Szarleju,
Krélewskiej Hucie (Chorzéw), Katowicach, Pszczynie, Rybniku, tabedach i w Zabrzu.
Miaty one uregulowac szereg spraw biezgcych zwigzanych m.in. z wyptatg zalegtych
pobordéw, rozliczeniem réznego typu rachunkoéw dotyczgcych akcji powstanczej,
ustaleniem zapomadg dla inwalidéw, wdow i sierot oraz oszacowaniem odszkodowan

wyniktych wskutek zajecia lub uszkodzenia mienia.

15 czerwca 1921 roku rzgd Rzeczypospolitej Polskiej zaakceptowat wytyczne

czynnikow wojskowych dotyczgce likwidacji powstania.

Obszar plebiscytowy zostat przez wtadze alianckie podzielony na strefy, z ktorych,
zgodnie z wyznaczonym terminarzem, miano wycofa¢ wojska walczgcych stron.
Strona polska starata sie przestrzegaé ustalonych zasad arbitrazu, zas niemiecka

w wiekszosci wypadkdw je sabotowata, co spowodowato, ze w ciggu pierwszej
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i drugiej dekady czerwca 1921 roku na obszarze plebiscytowym utrzymywat sie stan

niepewnosci i dochodzito do lokalnych star¢.

Ostatecznie za sprawg Wojciecha Korfantego i pptk Kazimierza Zenktellera wraz
z przedstawicielami Miedzysojuszniczej Komisji 20 czerwca w Blotnicy Strzeleckiej
zapadta decyzja o opuszczeniu obszaru plebiscytowego poprzez wycofanie sie

z danej strefy (docelowo byto ich pie¢) w dwudniowym przedziale czasowym.

Pierwsza przewidywata dotarcie do miejscowosci Staszowa Wola - Lubliniec -
Pyskowice - Sosnicowice - Nieboréw - Stodoty - Rybnik; druga - Kalina - Twordg
Wielki - Zbrostawice - So$nica - Zory - Pawtowice; trzecia - Okreglik - Kalety -
Tarnowice - Ktonica - Mikotow - Pszczyna; czwarta strefa obejmowata Wozniki -

Rozbark - Krolewskg Hute - Katowice; pigta - osiggniecie granicy panstwa polskiego.

24 czerwca 1921 roku réwniez strona niemiecka przyjeta, pod naciskiem wtadz
alianckich, podpisane cztery dni wczesniej ustalenia. Faktycznie wycofywanie
przez obie strony swych wojsk z poszczegolnych stref obszaru plebiscytowego

nastgpito od 28 czerwca i zakonczyto sie 5 lipca.

Oficerowie wojsk sojuszniczych nadzorowali przebieg demobilizacji. Oddziaty
powstancze rozbrajaty sie w wyznaczonych stacjach zbornych. Powro6t z frontu

do domu z reguly przebiegat w oparciu o wytyczne wtadz wojskowych i byt formg
okazania wdzieczno$ci za czyn powstanczy, a zarazem pretekstem

do zamanifestowania swojej przynaleznosci narodowej przez ludnosc cywilng.
Ostatnie apele odbywalty sie na rynkach miast w obecnosci wielotysiecznych ttumaow,
a stoneczna pogoda sprzyjata radosnym zabawom. Uroczystosci zwykle kohczyto

wspoblne odspiewanie Roty i Mazurka Dgbrowskiego.

Przewodniczgcym komisji ds. likwidacji lll powstania na okreg rybnicki zostat
dotychczasowy zastepca przewodniczgcego Polskiego Komitetu Plebiscytowego

na tym obszarze, a w czasie walk jeden z cztonkow sztabu Grupy ,Potudnie”, Ludwik
Piechoczek. Nastepowato rozwigzywanie Dowodztw i Komend Placow

w poszczegdlnych miejscowosciach wraz z likwidacjg struktur powstanczej stuzby
medycznej i sgdowniczej. Uczestnicy walk zbrojnych na obszarze plebiscytowym

zostali objeci amnestig polityczng.
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Ostatnimi akordami zwigzanymi z zakonczeniem demobilizacji sit powstanczych byto
rozwigzanie u schyiku lipca 1921 roku Wydziatu Demobilizacyjno-Likwidacyjnego
przy Naczelnej Wiadzy Gérnego Slgska oraz przeprowadzona na przetomie
1921/1922 r. likwidacja Wydziatu Plebiscytowego Gérnego Slgska Oddziatu Il Sztabu
Generalnego.

Teraz przyszedt czas na politykdw europejskiego formatu. Na poczatku lipca 1921
roku rozpoczeta w Paryzu dziatalnos¢ angielsko-francusko-wtoska Komisja
Rzeczoznawcow, ktérej jedynym zadaniem byto wypracowanie dla Konferencji
Ambasadoréw propozycji w kwestii podziatu Gérnego Slgska. W toku burzliwych
obrad nieodwotalnie zdecydowano sie na dokonanie podziatu spornego terenu

na dwie nierdwne czesci. Jednoczesnie strona polska i niemiecka przygotowywaty

sie do przyjecia otrzymanego terytorium.
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Krzysztof Witosz
nauczyciel historii, wiedzy o spoteczenstwie i filozofii w Zespole Szkoét
Technicznych w Wodzistawiu Slaskim,

cztonek zarzagdu Towarzystwa Mitosnikow Ziemi Wodzistawskiej.
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Maria Lebioda

~Ja moge, ty mozesz...” — o innowacjach stow kilka.

Poczucie sprawstwa nieodzownie towarzyszy ludzkim poczynaniom. Tworzymy

z wyboru, funkcji, inspiracji. Jednakze wejscie na wyzszy poziom pojawia sie wtedy,
gdy mamy kogos zainspirowac do tworczego dziatania. Utylitarne dziatanie staje sie
wiec tu pozgdane. Biorgc wiec pod uwage ksztatcgca funkcje innowacji, mozemy
powiedzie¢ za Mironem Krawczykiem, ze to catos¢ doswiadczen sktadajgcych sie
na proces zdobywania przez jednostke umiejetnosci, wiedzy oraz rozumienia
otaczajgcego jg Swiatal. Tak wiec, wychodzgc od tresci ksztatcenia rozumianych
jako uporzgdkowane czynnosci, ktérych opanowanie ma umozliwic¢, badz utatwic
cztowiekowi uksztattowanie jego stosunkow ze $wiatem go otaczajgcym,'! to wiasnie
one decydujg w znacznym stopniu o strukturze, poziomie i stopniu nowoczesnosci
edukaciji. Jestem zdania, ze wynika to z miejsca tresci dydaktycznych w procesie
wychowania i ksztatcenia. Wykazuje to wyraznie rys.1. Tresci ksztatcenia wyraza

w nim pytanie: Czego uczymy? Odnosi sie ono zarbwno do wiedzy typu:

wiedzie¢, ze, jak i dlaczego?

10 M. Krawczyk, Trudno$ci z pojeciem ksztatcenie, ,Edukacja i Dialog” 1994, nr 4.
11 Cz. Kupisiewicz, Szkolnictwo w procesie przebudowy, WSIiP, Warszawa 1996, s. 83.
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Ksztatcenie, jak kazda bardziej ztozona forma dziatalnosci, moze by¢ organizowane
w rozmaity sposob. Formg organizacyjng ksztatcenia nazywac wiec bedziemy uktad
warunkow zewnetrznych o charakterze osobowym oraz rzeczowym, ktéry ma
wplyw na przebieg i wlasciwosci procesu nauczania - uczenia siel2. To wiasnie
do tych warunkow zalicza sie liczbe oraz dobor uczniéw i nauczycieli, miejsce i czas
ich pracy nad realizacjg celow i zadan ksztatcenia, a takze sposob porzgdkowania
tresci ksztatcenia w planach i programach szkolnych. Cz. Kupisiewicz do gtéwnych
kryteriow podziatu form organizacyjnych zalicza: liczbe uczniéw uczestniczgcych

W procesie nauczania - uczenia sie (formy jednostkowe i zbiorowe pracy uczniéw),
miejsce uczenia sie (zajecia szkolne i pozaszkolne), czas trwania zaje¢

dydaktycznych (zajecia lekcyjne i pozalekcyjne)®.

Klasyfikacja ta jednak nie zawiera rozréznienia form organizacyjnych nauczania

i form organizacyjnych pracy uczniéw. Tak wiec postugujgc sie terminem form
organizacyjnych nauczania, bedziemy mieli na mysli czynnosci nauczyciela
organizujgcego odpowiednie warunki pracy uczniow, natomiast formy organizacyjne

pracy uczniow okresla¢ nam bedg odpowiednio zorganizowane czynnosci uczniow4,

Nalezy tutaj nadmienic, odwotujgc sie do podziatu zaproponowanego przez

Cz. Kupisiewicza, iz czesto w podrecznikach do dydaktyki ogolnej rodzaje warunkow

zewnetrznych sg traktowane jako swoiste kryteria ich podziatu np.:

e ze wzgledu na liczbe uczniow wyrdézniamy prace indywidualng, prace zbiorowag
oraz zespotowa,

e gdy za kryterium podziatu czynimy dobér uczniéw, wtedy méwimy o pracy frontem
i pracy zroznicowanej, a niekiedy o nauczaniu wzajemnym,

e czynigc podstawg typologii miejsce pracy uczniéw; dokonujemy rozréznienia
na zajecia szkolne, w tym klasowo-lekcyjne, laboratoryjne, warsztatowe
i Swietlicowe,

e (gdy obierzemy sobie czas za kryterium typologiczne, mamy tu do czynienia

z zajeciami szkolnymi, w tym lekcyjnymi i pozalekcyjnymi oraz pozaszkolnymi,

12 Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, Wydawnictwo Akademickie ,Zak”, tom |, Warszawa 2003,
s.1161.

13 Cz. Kupisiewicz, Podstawy dydaktyki ogoinej, WSIiP, Warszawa 1995, s. 183

14 F. Bereznicki, Dydaktyka ksztatcenia ogblnego, Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, Krakéw 2001, s. 327.
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e oObierajgc zas za kryterium sposob porzadkowania tresci, rozrézniamy zajecia

zintegrowane i przedmiotowe®.

Nalezy jednakze mie¢ na uwadze, iz typologie te nie majg charakteru roztgcznego.
Forma organizacyjna jest wiec sposobem, w jaki to ksztatcenie jest organizowane?®.
To wiasnie formy, przesgdzajgc o organizacyjnej stronie pracy dydaktycznej,
wskazujg, jak organizowac prace stosownie do tego, kto, gdzie, kiedy oraz w jakim
celu ma by¢ ksztatcony!’. Formy organizacyjne dziatalnosci dydaktycznej sg
istotnym warunkiem powodzenia procesu ksztatcenia, gdyz jasno okreslajg warunki

jego realizacji.

Proces ksztatcenia jest dziataniem planowym i celowym, a ujecie go w pewne ramy
organizacyjne czyni go bardziej skutecznym. Organizacja procesu ksztatcenia musi
by¢ ujmowana elastycznie, w zaleznosci od celéw i zadan dydaktycznych, czasu jego

trwania, wtasciwosci przedmiotéw nauczania®®.

Nalezy mie¢ na uwadze, iz formy sg determinowane przez cele i zadania ksztatcenia,
liczbe objetych nim ucznidéw, charakterystyczne wtasciwosci nauczanych
przedmiotow, miejsce i czas pracy dzieci i mtodziezy, wyposazenie placéwki

w pomoce naukowe itp. Tak wiec dobdr form organizacyjnych zalezy od wielu
czynnikéw. Co wiecej, konkretny ksztatt form bedzie zawsze zaleze¢ od podmiotéw
edukacyjnego dziatania. Formy organizacyjne ksztatcenia powigzane sg z innymi
sktadnikami systemu dydaktycznego i pomiedzy sobg zwigzkami funkcjonalno-
strukturalnymi. Rodzaj i tre$¢ tych zwigzkow jest zalezna od wiasciwosci samego
systemu, jak i celow dydaktyczno-wychowawczych, jakim majg stuzy¢. Na ich ksztatt

wptywajg rowniez podmiotowe cechy uczestnikow dziatan edukacyjnych.

Jestem wiec zdania, ze nauczyciel, ktéry posiada otwarty umyst, potrafi odpowiednio
przetwarza¢ zdobyte informacje, podchodzi do swojej pracy w sposob reformatorski,
elastyczny. Co wiecej, potrafi udoskonala¢ wypracowywany system dydaktyczny,

nie boi sie zmian, stawia czota coraz to nowym wyzwaniom, tworzgc innowacje.

5 Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, op. cit., s. 1161.

16 Cz. Kupisiewicz, Podstawy dydaktyki, WSiP, Warszawa 2005, s. 111.
7 Por. tamze, s. 111.

18 F. Bereznicki, op. cit., s. 327.

89



BIULETYN METODYCZNY nr 1 (45) 2021/2022

Jak wiemy, organizacja nauczania zalezy od stopnia organizacyjnego szkoty.
Stosowane formy organizacyjne przybierajg rézng postac. Jednakze najbardziej

pozadane na rynku edukacyjnym sg wtasnie wszelkiego rodzaju innowacije.

Tak wiec innowacja pedagogiczng (z tac. innovatio — odnowienie) nazywamy
wszelkiego rodzaju zmiany zachodzgce w dziedzinie wychowania, ksztatcenia,

organizacji i uwarunkowan szkolnictwa, a takze innych form oswiaty?°.

.lInnowacje sg przejawem tworczego niepokoju naszych czasow... jest to niepoko;j

0 przysztos¢, o taki ksztatt, jaki rysuje sie ludziom we wspotczesnych ich
wyobrazeniach. Przygotowanie tej przysztosci wymaga zmian w Srodowisku,

w urzgdzeniach i samych ludziach. Innowacje majg stuzy¢ planowaniu tych zmian
oraz ich weryfikacji, poczatkowo na matg skale, a stopniowo - po uzyskaniu
spodziewanych efektéw - na skale coraz szerszg, mozliwie powszechng. Majgc

na mysli te zmiany, nowatorzy postugujg sie takimi terminami, jak rozwoj, ewolucja,
postep, optymalizacja, eksperyment (...) Towarzyszg im hasta: ,wiecej’, ,lepiej”

i ,szybciej”, w ktorych chodzi o to, aby jak najlepiej przygotowac sie do zmieniajgce;j

sie przyszitosci, aby nawet zmiany te planowac i sterowac¢ nimi (...)%0.”

Nalezy tutaj zwréci¢ uwage na fakt, iz zmiany innowacyjne mogg by¢ okazjonalne
oraz systematyczne i planowe, ukierunkowane i pozbawione kierunku, implikujgce

postep lub powodujgce regres w praktyce pedagogicznej.

Innowacje mogg dotyczy¢ catego systemu szkolnego lub jego czesci sktadowych:
organizacji, metod i Srodkdw pracy nauczyciela, form aktywnosci uczniow
lub wychowankow, tresci i celéw edukaciji, jej uwarunkowanh oraz ustalen

legislacyjnych.

To wiasnie innowacje powstajg za sprawg dziatan, ktore okre$la sie najczesciej
mianem twdrczosci pedagogicznej, postepu pedagogicznego, nowatorstwa.

Co wiecej, pojecie innowacji mozna rozumie¢ w dwojaki sposob:

e czynnos$ciowy,

e rzeczowy?l.

19 Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, op. cit., s. 332.

20 W. Okon, Poczynania innowacyjne w systemie szkolnym, (W:) R. Schulz, Nauczyciel jako innowator,
WSIP, Warszawa 1989, s. 48.

21 R. Schulz, Studia z innowatyki pedagogicznej, Wydawnictwo Uniwersytetu Mikotaja Kopernika, Torun
1996, s. 52.
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W sensie czynnosciowym innowacja to proces tworzenia i przyswajania nowych
rozwigzan, to czynnosc planowania i realizacji zmiany, to catosciowy

cykl projektowania i/lub zastosowania nowosci, np. wprowadzanie do praktyki
szkolnej nowych przedmiotéw nauczania, opracowywanie nowych tresci
programowych, wdrazanie nowych form ksztatcenia, uzytek nowych form

egzaminowania uczniow itp.??

W sensie rzeczowym natomiast innowacja to wytwoér aktywnosci twérczej,

to program zmiany (w odroznieniu od procesu), to tre$¢ przedsiewziec
innowacyjnych, np. nowa skala oceniania uczniéw, nowy typ ustrojowy szkoty, nowa
ustawa oswiatowa, nowy edukacyjny program komputerowy, nowy srodek nauczania
itp. Status tych nowosci moze by¢ rézny: mogg to by¢ narzedzia pracy, wzory

zachowan itp.23

Jednakze rozréznienie czynnosciowego oraz rzeczowego rozumienia innowacji nie
jest rownoznaczne z rozstrzygnieciem kwestii, jaka jest natura innowacji. Roman
Schultz stwierdza w swoich pracach, ze innowacja pedagogiczna pojmowana
procesualnie jest po prostu synonimem dziatalnosci kulturotworczej w sferze
wychowania,; jest to forma wzbogacania pedagogicznego doswiadczenia o nowe
sktadniki (wartosci), jest to procedura rozwijania kulturowych podstaw wychowania?*.
Jesli chodzi zas o innowacje rozumiang rzeczowo, to traktowana jest przez autora
jako nowe elementy zasobu kulturowego praktyki pedagogicznej, nowe rozwigzania
dla problemoéw edukacyjnych, nowe odpowiedzi na pytania, zagadki, problemy

wyltaniajgce sie w toku uprawiania praktyki pedagogiczne;.

Dla lepszego zobrazowania kwestii rozumienia czynnosciowego i rzeczowego
pojecia innowacji R. Schultz siega do wymownej metafory. Innowacje pedagogiczne
rozumiane rzeczowo, to nowe cegietki, z jakich budowany jest gmach
pedagogicznego doswiadczenia. Natomiast innowacje rozumiane czynnosciowo,

to operacje budowy, wznoszenia, powiekszania owego gmachu?.

22 Tamze, s. 55.
3 Tamze, s. 58.
24 Tamze, s. 60.
% Tamze, s. 53.
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Natomiast do gtéwnych kategorii zmian innowacyjnych wedtug Romana Schulza

zaliczamy:

procesy planowania i realizacji reform oswiatowych;

biezgcg dziatalnos¢ modernizacyjng administracji oSwiatowej;
zastosowanie w praktyce wynikéw badan naukowych;

dziatalnos¢ eksperymentalng szkét i innych placowek oswiatowo -
wychowawczych;

tworczos¢ pedagogiczng nauczycieli?®.

Wzajemne przenikanie sie, uzupetnianie i dopetnianie wymienionych wyzej kategorii

powinno stac sie oczywistoscig w procesie rozwojowym edukaciji.

Odnoszac sie jednakze do ogdlnej teorii planowanej zmiany dziatalnos¢ innowacyjna

przybiera trzy zasadnicze formy:

1.

Samodzielne rozpoznawanie i rozwigzywanie przez nauczycieli swych
probleméw praktycznych

Mamy tu do czynienia z projektowaniem i wprowadzaniem w zycie okreslonych
nowosci eliminujgcych stwierdzone trudnosci lub zaspokajajgcych nowo
pojawiajgce sie potrzeby; nowatorstwo pedagogiczne w tym przypadku
sprowadza sie wiec do samodzielnego tworzenia i przyswajania

przez nauczyciela okreslonych innowaciji, ktérych on sam jest zrodtem nowosci

oraz gtéwnym, a czesto i jedynym ich odbiorcg oraz uzytkownikiem;

Zastosowanie w praktyce osiggnie¢ nauki,
W tej formie podstawowy produkt dziatalnosci naukowej - nowa wiedza - moze
przybiera¢ rozmaitg posta¢, w zalezno$ci od tego, z jakiego zrodta sie wywodzi,
co jest jej nosnikiem i jakiej fazy procesu badawczo - rozwojowego jest
dopetnieniem; jezeli chodzi o nauki pedagogiczne, to wtasnie one oferujg
w praktyce nastepujgce kategorie swych produktow:
nowe idee i wartosci (np. idea nauczania problemowego, ksztatcenia
innowacyjnego, indywidualizacji ksztatcenia itp.),
nowe teorie (np. teoria rozwoju umystowego J. Piageta, teoria osobowosci

W. tukaszewskiego, teoria dysonansu poznawczego, analiza systemowa itp.),

26 Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, op. cit., s. 332.
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e nowe dane (tj. wszelkie wyniki badan naukowych na temat poszczegdinych
faktow pedagogicznych oraz istniejgcych miedzy nimi wspétzaleznosci),

e narzedzia i metody (np. testy osiggnie¢ szkolnych, rozmaite arkusze
obserwacyjne, metody: socjometryczne, eksperymentu pedagogicznego,
studium przypadku),

e nowe rozwigzania (np. nowe programy nauczania, nowe techniki ksztatcenia
i wychowania, nowe $rodki dydaktyczne, nowe formy organizacji procesu

dydaktyczno-wychowawczego);

3. Zastosowanie w bezposrednim dziataniu pedagogicznym wynikow badan
naukowych stanowi jedng z najpowszechniejszych form aktywnosci innowacyjnej

nauczycieli),

Pionierskie formy przyswajania innowacji; (chodzi tu jedynie o te akty
asymilacji nowosci, ktére mozna okresli¢ jako ,pierwsze” tzn. te, ktére zachodzg
w poczgtkowym stadium procesu dyfuzji, a wiec dotyczg innowacji szerzej dotad
nieznanych i (lub) niepraktykowanych w systemie spotecznym; pedagog, ktéry
okreslong nowosc¢ przyswaja jako ostatni w danym systemie spotecznym, jest
maruderem a nie innowatorem; trudno nazwac jego dziatania aktywnoscig
nowatorskg tylko dlatego, Ze jest to akt przyswojenia innowaciji; natomiast
nauczyciel, ktéry jako jeden z pierwszych w danym systemie spotecznym
przyswaja okreslong nowos¢, moze by¢ nazwany innowatorem w tym sensie,
ze jest on jednym z pierwszych — w danym systemie odbiorcow i uzytkownikéw
nowosci; ze jest on zrodtem innowacji dla innych; ze inicjuje on proces dyfuzji
nowosci w swym srodowisku; tak wiec tego rodzaju pionierskie akty asymilacji
innowacji majg w duzej mierze charakter twérczy i mogg byc¢ zaliczone

do nowatorstwa pedagogicznego)?’.

Przypatrujgc sie za$ kryteriom klasyfikacji innowacji poprzez pryzmat literatury,
mozemy na ich podstawie w pewnym stopniu zrozumie¢ takze role innowaciji

w réznorodnych sferach dziatalnosci ludzkiej. Istotng kwestig staje sie wiec wtasciwy
dobor kryteridw, jak i sam podziat innowaciji, ktérych to podejmuje sie wielu autorow

z powodu duzego praktycznego znaczenia takich klasyfikacji. Pozwala on bowiem

27 R. Schulz, Nauczyciel jako innowator, WSIiP, Warszawa 1989, s. 148-149.
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ogolnie okresli¢ wptyw innowacji na postep, jak i przyporzgdkowac

je do odpowiedniej kategorii dziatalnosci ludzkiej.

Tak wiec innowacje mozna klasyfikowaé z punktu widzenia szerokiego i waskiego.

Rozwazmy wiec klasyfikacje innowacji w sensie szerokim, ktorg proponuje

W. Dobrotowicz, dzielgc innowacje w nastepujacy sposob:

1. ze wzgledu na dziedzine wiedzy czy praktyki, jakiej dotyczg, wyrézniamy, innowacje
techniczno-technologiczne, artystyczne, naukowe, spoteczne itp.,

2. innowacje mogg byc¢ pierwotne lub wtérne (pierwotnymi nazywamy takie, ktore
oparte sg na procesie tworczym, czyli sg oryginalne i polegajg na praktycznym
wykorzystaniu po raz pierwszy odkry¢ i wynalazkéw, gdy tymczasem innowacje
wtdrne (nieoryginalne) to nowosci zapozyczone),

3. innowacje mogag mie¢ posta¢ materialng (wyrob, urzgdzenie, dzieto sztuki, ksigzka
itp.) lub niematerialna, ale zmaterializowang (idea, pomyst, nowa metoda, teoria itp.,
wyrazona w stowach, symbolach, obrazach),

4. ze wzgledu na mozliwos¢ przewidywania zdarzen, wyroznia sie innowacje
zaprogramowane i niezaprogramowane,

5. ze wzgledu na role innowacji w osigganiu dalszych celow dzielimy je na innowacje
instrumentalne i ostateczne (innowacje ostateczne sg celem, a instrumentalne

jedynie srodkiem prowadzgcym do jakiego$ innego celu)?8.

Analiza powyzszego podziatu zaproponowanego przez W. Dobrotowicza niesie
za sobg przede wszystkim wymiar praktyczny ze wzgledu na fakt, iz prawa rzgdzace
réoznymi rodzajami innowacji nie sg jednakowe. Co wiecej, rozny jest takze stopien
przyswajania innowacji w zaleznosci od dziedziny, ktérej innowacje dotycza.

W odniesieniu do np. innowacji technicznych mozna zaobserwowac catg game réznych
postaw, od postaw typowych do dwdch diametralnie skrajnych postaw wobec techniki,
tj. technofobii (skrajny lek przed technikg) i technofilii (bezkrytyczne uwielbianie

wszelkich nowosci)?°.

28 W. Dobrotowicz, Rodzaje innowaciji, (W:)(red.) W. Pomykatko, Encyklopedia biznesu, Wydawnictwo
,Fundacja innowacja”, Warszawa 1995, s. 354-355.

29 K. Szatkowski, Istota i rodzaje innowac;ji, (W:)(red.) M. Brzezinski, Zarzgdzanie innowacjami technicz-
nymi i organizacyjnymi, Wydawnictwo ,Difin”, Warszawa 2001, s. 33.
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Szeroki podziat innowacji proponuje W. Kotarba, ktory klasyfikuje innowacje

wedtug nastepujgcych kryteriow:

1) wedtug kryterium nowosci: indywidualne, krajowe, Swiatowe itd.;

2) wedtug kryterium korzysci:

e (gospodarcze - korzysci to efekty wymierne,

e spoleczne - korzysci to efekty niewymierne,

e spoleczno-gospodarcze - korzysci wymierne i niewymierne,

e potencjalne - korzysci mogg byc¢ osiggniete po wdrozeniu innowacji,

e rzeczywiste - korzysci zostaty osiggniete;

3) wedtug kryterium nowosci i korzysci - patrz jw. np. innowacja spoteczno -
- gospodarcza, krajowa, potencjalna;

4) wedtug kryterium srodkéw prowadzgcych do innowacii, czyli tworzgcych ja:

e innowacje techniczne - srodkiem tworzagcym innowacje jest technika,

e innowacje technologiczne - srodkiem jest technologia,

e innowacje organizacyjne - innowacje tworzy organizacja,

e innowacje mieszane - kombinacje podanych wyzej;

5) wedtug kryterium przedmiotu (obiektu) innowac;i:
e innowacje wyrobu - obiektem innowac;ji jest wyréb,

e innowacje procesu - innowacja zmienia proces (technologie, organizacje).

Jesli zas za kryterium podziatu przyjmiemy dziedzine dziatalnosci, ktorej

innowacje dotyczg, to mozna dokonac nastepujgcej ich klasyfikacji:

e innowacje funkcyjne, zaspokajajgce nowe, dotychczas nieujawnione potrzeby
spoteczne, a wiec stuzgce nowym funkcjom np. wynalezienie telefonu
komaorkowego,

e innowacje przedmiotowe (produktowe), polegajgce na wprowadzaniu nowych
przedmiotow (maszyn, przyrzgdow, wyrobdw) w miejsce dotychczasowych,

e innowacje technologiczne (procesowe), to wprowadzenie nowych technologii
i odpowiadajgcych im nowych technik,

e innowacje organizacyjne, to zmiany polepszajgce organizacje pracy i produkcji,

a dotyczgce komponentéw sktadajgcych sie na funkcjonowanie organizacji, zmiany

30W. Kotarba, Organizacja wynalazczosci w przedsigbiorstwie, Zrzeszenie Wojewddzkich Klubéw Tech-
niki i Racjonalizacji, Warszawa 1987, s. 7.
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te wprowadzane sg w celu podwyzszenia sprawnosci przebiegajgcych w nich

procesow.
Podstawowym czynnikiem innowacyjnosci jest tworczos¢ pedagogiczna nauczycieli,
polegajgca na wzbogaceniu pedagogicznego doswiadczenia o nowe wartosci.
Co wiecej, tworczos$¢ pedagogiczna jest takze wyrazem samorealizacji zawodowej,
jak i osobistej nauczyciela oraz pedagoga, stanowi forme aktywnosci tworzenia przez
nauczyciela samego siebie. Praca nauczyciela jest tworcza i prowadzi do zmian
w uczniach, szkole, samym nauczycielu i jego srodowisku. Stopniowe zmiany sg
uznanym i cenionym sktadnikiem zycia szkoty, a planowane reformy dokonujg zmian
szybkich i radykalnych. Innowacje autorskie i twérczos¢ nauczycielska rozwijajg sie
réwniez jako reakcja na postepujgca biurokracje szkét, nadmierng formalizacje pracy
pedagogicznej. W rozwoju pracy pedagogicznej przejawiajg sie dwie kolejne fazy:

e replikacja,

e innowacja
jako dwa wspotdziatajgce ze sobg rodzaje pedagogicznego dziatania i jego
zréznicowania zalezne od stopnia aktywnosci i samodzielnosci®!. Rozwéj edukaciji
wywotuje nowe préby innowacji pedagogicznych, z ktérych wyfania sie model szkoty
przysztosci jako organizacji uczgcej sie i innowacyjnej, w ktorej elektronika stanowi
nie tylko cel, ale takze site napedowg rozwoju technologii ksztatcenia®?. Innowacja
staje sie obecnie formg funkcjonowania instytucji edukacyjnej, a szkoty przechodzg
od zachowan replikacyjnych do innowacyjnych, produkty edukacji dostosowujg sie

do potrzeb spotecznych, odchodzgc od wynikéw standardowych.

Przypatrujgc sie obrazowi polskiego systemu edukaciji, jak i gamie oczekiwan spotecznych,
jakie przed tym systemem stanely, gruntownie wskazuje sie wtasnie na potrzebe zmian.
Zmiany w szkolnictwie dokonujgce sie w Polsce majg rozne zrodta. Kazimierz Bujak jedne

z nich nazywa ,zmianami kierowanymi” (sg to zmiany systemowe o ogolnopolskim zakresie,
majgce charakter reformatorski, podejmowane i kontrolowane przez wtadze panstwowe

i o$wiatowe), drugi nurt zmian nazywa autor ,zmianami spontanicznymi” (zmiany
inicjowane i dokonujgce sie na szczeblu lokalnym czy nawet na szczeblu poszczegoinych

szkét, pod wptywem warunkéw i potrzeb spotecznych — nie inspirujg ich wladze panstwowe,

31 Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, op. cit., s. 332.
32 W. Zaczynski, Nauczyciel - innowator osobg pozgdang, ,Ruch Pedagogiczny” 1983, nr 6.
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ale, jak pisze Kazimierz Bujak, ,,majg zdolnos¢ do szybkiego upowszechniania sig i stawania

sie przez to zmianami systemowymi o charakterze strukturalnym?”)33,

Tak wiec do zmian kierowanych zalicza¢ bedziemy te, ktdre sg bezposrednig
konsekwencjg przemian politycznych. Sg to m.in. zmiany w programach nauczania,

z ktérych usunieto komunistyczng indoktrynacje, dokonano zmian w zestawach lektur
szkolnych, usunieto tzw. ,biate plamy” z programéw historii czy jezyka polskiego,

wprowadzono nauke religii w szkotach.34.

Drugi istotny nurt przemian dokonujgcych sie obok tych centralnie animowanych

przez panstwo nazywamy zmianami spontanicznymi. Obejmujg one m.in.: rozwoj
os$wiaty pozaszkolnej (kursy zawodowe, jezykowe itp.), zmiany w strukturze szkolnictwa
ponadpodstawowego, wzrost liczby mtodziezy ksztatcgcej sie w liceach

ogolnoksztatcgcych i studiujgcej w szkotach wyzszych.

Inny rodzaj zmian spontanicznych to przemiana postaw wobec ksztatcenia w kierunku
wymagania od szkét rzeczywistej wiedzy i umiejetnosci, a nie tylko dyplomu czy wzrost
wptywu rodzicéw na funkcjonowanie szkoty. Co wiecej, wzrosta liczba nauczycieli

i dyrektoréw szkét poszukujacych innowaciji dydaktycznych, programowych,
metodycznych. Niezwykle dynamiczny, owocujgcy wieloma tysigcami klas i programow
autorskich, okazat sie ruch oddolnych innowacji nauczycielskich szeroko opisywany

przez badaczy i praktykow3>.

Najwazniejszym jednak elementem zmian spontanicznych jest uksztattowanie sie w polskiej
oswiacie sektora szkét niepublicznych, ktére zaczety masowo powstawac w koncu lat
osiemdziesiatych, jako wyraz dgzenia rodzicéw i nauczycieli do przetamania monopolu
panstwa w dziedzinie o$wiaty oraz poprawy warunkow nauki dzieci. Placowki te sg czesto
terenem realizacji innowacji dydaktycznych i wychowawczych?®®. Tak wiec, zmiany
spontaniczne sg bezposrednig reakcjg na wyzwania spoteczne i gospodarcze, ktdre niesie

Z sobg proces transformacii i sg w wiekszosci wypadkoéw zgodne z kierunkiem przemian.

3 K. Bujak, Spofeczne i gospodarcze uwarunkowania zmian w polskim systemie edukacyjnym w latach
dziewiecdziesigtych, Materiat przygotowany na X Ogdlnopolski Zjazd Socjologiczny w Katowicach,
wrzesien 1997(W:) M. Figiel, Szkofy autorskie w Polsce. Realizacje edukacyjnych utopii, Oficyna Wy-
dawnicza ,Impuls”, Krakéw 2001, s. 17.

34 Tamze, s.17.

35 Pisali o tym m.in.: B. Sliwerski, Edukacja autorska, Krakéw 1996; D. Nakonieczna, Klasy autorskie
w szKkofach tworczych, Warszawa 1993.

3% M. Figiel, op. cit., s.18.
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Podczas planowania i realizacji programu zmiany nalezy pamietac¢, ze to wkasnie
wtedy ma miejsce nabywanie doswiadczen edukacyjnych. Moze sie ono generalnie
odbywacé w dwojaki sposob:

a) poprzez dziedziczenie tradycji edukacyjnej, ktéra zawiera zbior odpowiedzi
na wiekszos$¢ pedagogicznych pytan, takich jak: kogo i po co wychowywac,
kiedy, jak, przy pomocy jakich metod, na jakim materiale, z jakim
ukierunkowaniem, jak dtugo, przez jakich ludzi itp.;

b) druga droga pozyskiwania doswiadczenia jest uruchamiana wtedy, gdy zaséb
tradycji jest niewystarczajacy lub nieznany podmiotowi wychowujgcemu
i polega na samodzielnym uczeniu sie (rozwijaniu) nowych wzoréw zachowan,
udzielaniu nowych odpowiedzi na stare pytania, bgdz nowych odpowiedzi

na nowe pytania.

Wytaniajgce sie stgd rozumienie innowacji w sensie czynnosciowym, proceduralnym
jest formg uczenia sie, z ktérego wynikajg pewne lekcje, pewne nauki, pewne
whnioski. Jest to forma samodzielnego uczenia sie w toku praktyki, w toku uprawiania

zawodu, w toku petnienia roli profesjonalnej nauczyciela czy wychowawcy.

Pojawia sie tu potrzeba doboru odpowiednich kryteriow pozwalajgcych oceniac
wartos¢, jakosc poszczegodlnych przedsiewzie¢ innowacyjnych. Istniejg bowiem,
rézne kategorie uczenia sie, rozne sposoby wzbogacania doswiadczen i majg one
oczywiscie zastosowanie do edukacji. Nalezy wiec przedstawi¢ tu swoisty ,katalog”
czynnikow, ktére dostarczajg zarazem kryteridéw oceny innowacji (projektow
innowacyjnych) w ich aspekcie procesualnym:

a) uczenie sie nieswiadome, na zasadzie préb i btedédw mozna przeciwstawic
uczeniu sie Swiadomemu, uczeniu sie przez systematyczng obserwacje
zwigzkdw miedzy zachodzgcymi zjawiskami, w szczegoInosSci
przez obserwacje zwigzkéw miedzy podejmowanymi przez siebie dziataniami,
a skutkami (edukacyjnymi) tych dziatan;

b) uczenie sie reaktywne, przebiegajgce wedle mechanizmu ,bodziec — reakcja”,
polegajgce na rozwijaniu nowych wzoréw zachowan pod wptywem juz
istniejgcych i z reguty dokuczliwych probleméw, mozna je przeciwstawié¢
uczeniu sie proaktywnemu, w toku ktérego czynnikiem poszukiwania innowacji
sg nowe cele i wartosci, ktore chcemy osiggngé; w tego rodzaju uczeniu sie

okreslamy najpierw jaki$ stan pozadany, idealny, a nastepnie staramy sie
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okresli¢ doswiadczalnie metode jego osiggania - jest to uczenie sie
antycypacyjne, prospektywne, przygotowujgce raczej do rozwigzywania
problemow przysziosciowych niz usuwania doraznych trudnosci®’;
uczenie sie bierne, w toku ktorego tylko obserwujemy to, co dzieje sie

w rzeczywistosci, mozna odrdznic i przeciwstawi¢ uczeniu sie czynnemu,
aktywnemu, polegajgcemu na uczeniu sie przez eksperymentowanie,
przez wprowadzanie do praktyki nowych pomystow, nowych rozwigzan

i na badaniu (szacowaniu) ich konsekwencji edukacyjnych;

d) uczenie sie przez poznanie, przy zastosowaniu metod nauki, mozna odrozni¢

i przeciwstawi¢ uczeniu sie zdroworozsgdkowemu, konwencjonalnemu:

uczenie sie przez poznanie naukowe (czy to obserwacyjne, czy
eksperymentalne) charakteryzuje sie tym, ze zaktada wykorzystanie
wczesniej zdobytego doswiadczenia w projektowaniu wlasnych doswiadczen;
ceche te mozna odréznic¢ od tzw. wywazania drzwi dawno juz otwartych
(bardzo czestego w praktyce nowatorskiej nauczycieli);

prowadzgc swe doswiadczenia zgodnie z regutami nauki, nalezy
wykorzystywac zgromadzony dotgd dorobek teoretyczny oraz respektowac
obowigzujgce reguty postepowania metodologicznego w trakcie formutowania
i rozwigzywania probleméw badawczych (nie wszystko przeciez mozna
znalez¢ w procedurze innowacyjnej opartej na zasadach
zdroworozsgdkowych);

w przypadku uczenia sie przy zastosowaniu metod naukowych istnieje
wreszcie niezbednos¢ dokumentowania doswiadczen nowatorskich, jezeli
majg one miec status prawidtowo przeprowadzonego przedsiewziecia

innowacyjnego.

W wymienionych tu cechach nowoczesnego uczenia sie zauwazamy podstawowe
kryteria oceny jakosci proceduralnej innowaciji. Jednakze na szczegolne uwypuklenie
zastuguje obecnos¢ lub sposdb udokumentowania nabytego przez nauczyciela
doswiadczenia. Wszelkie rezultaty uczenia sige, w tym réwniez uczenia sie

pedagogicznego, jezeli majg przetrwac i by¢ przekazane innym, powinny by¢

37 R. Schultz, Procesy zmian i odnowy w os$wiacie: wstep do teorii innowacji, PWN, Warszawa 1980,
s. 70.
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w pewien sposob zakodowane, zapisane, zarejestrowane, utrwalone na okreslonych

nosnikach.

Z powodow nietatwych do jednoznacznego okreslenia, wielu nauczycieli
podejmujgcych dziatalnosc twérczg nie jest w stanie spetni¢ wymogu
udokumentowania swych doswiadczen - ze szkodg oczywiscie dla wtasnego
rozwoju, ale i dla szerzej rozumianego postepu kulturowego w wychowaniu.
.,Nowatoréw mieliSmy wsrdd nauczycieli zawsze duzo — pisat prof. Ludwik Bandura.
Jednakze nie kazdy z nich umie i ma ochote opisa¢ swoje nowatorstwo [...] Zubaza
sie przeto kultura pedagogiczna narodu, jesli ginie w niepamieci przodujgce
doswiadczenie nauczycieli — nowatorow 38, Nalezy wiec uczyni¢ wszystko,

co mozliwe, aby rzetelny zapis gromadzonych doswiadczen stat sie konstytutywnym

sktadnikiem poszukiwan innowacyjnych nauczycieli.

Reasumujac, wspotczesnosc niesie ze sobg ciggte wyzwania. W dobie zmian,
cztowiek powinien rozumie¢ potrzebe ustawicznego ksztatcenia i twérczo podchodzi¢
do rzeczywistosci. Cztowiek podazajgcy z duchem czasu to kreator, moderator,
inicjator i innowator. Aby sprostac¢ oczekiwaniom ,dzis”, jednostka zaczyna
kreatywnie mysleé. Myslenie to ujawnia sie w procesie podejmowania dziatania

i zmierza ku realizacji. Od podejmowania twérczych dziatah nie mozemy dzis$ uciec.
Doskonale rozumiejg ten proces wszelakiego rodzaju instytucje pragngce sprostac
oczekiwaniom coraz to bardziej wybrednego spoteczenstwa. Powstajg wiec
innowacje... Wspétczesni pedagodzy sgdzg, ze kazda placowka oswiatowa moze
efektywnie wptywaé na proces wychowania dzieci, pod warunkiem, ze realizowane

zadania i cele dziatania bedg ambitnie doskonalone... niech tak wiec bedzie!

Maria Lebioda

3 L. Bandura, Twérczo$¢ w zawodzie nauczycielskim, ,Nowa Szkota” 1968, nr 11.
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